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 ممخص الدراسة:

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مدل ملائمة منياج التربية البدنية ك الرياضية كفؽ المقاربة  
في تحقيؽ أىدافو  بالكفاءات في جيميا الثاني لمطكر المتكسط لمعايير جكدة التعميـ، ك كذلؾ مدل فاعميتو

المنيج الكصفي، ك لتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث ك مفتشي ىذا الطكر،  مف كجية نظر أساتذة
 95حيث تـ إختيار عينة الدراسة مف أساتذة الطكر المتكسط لكلايتي أـ البكاقي ك سكؽ أىراس بمغ عددىـ

 مفتش 100مفتش عمى المستكل الكطني مف مجمؿ  36، ك كذلؾ تـ إختيار  300مف مجمؿ أستاذ 
 .ائية البسيطةك تـ اختيارىـ بالطريقة العشلطكر لذات ا

بحثية تمثمت في قائمة ببناء أدكات  لغرض جمع البيانات المتعمقة بأىداؼ الدراسة كما قاـ الباحث 
تيسير  معايير جكدة منياج التربية البدنية ك الرياضية في جيمو الثاني لمطكر المتكسط، ك كذلؾ نمكذج

ئية لمختمؼ ، بينما اعتمد الباحث في الدراسة الإحصاتقكيـ فاعمية ذات المنياجل cippالقرارات المتعددة 
حصائية الملائمة لطبيعة بالإعتماد عمى مختمؼ الأساليب الإ spss v26المعطيات عمى برنامج 

 الدراسة، ك بعد تحميؿ ك مناقشة النتائج تكصمنا الى ما يمي:
منياج التربية البدنية ك الرياضية في جيمو الثاني لمطكر المتكسط يلائـ معايير جكدة التعميـ مف  -

 أساتذة المادةكجية نظر 

منياج التربية البدنية ك الرياضية في جيمو الثاني لمطكر المتكسط فعاؿ في تحقيؽ أىدافو لكف  -
 بشدة متكسطة.

منياج التربية البدنية ك الرياضية في جيمو الثاني لمطكر المتكسط يلائـ معايير جكدة التعميـ مف  -
 .كجية نظر مفتشي المادة

اضية في جيمو الثاني لمطكر المتكسط فعاؿ في تحقيؽ أىدافو لكف منياج التربية البدنية ك الري -
 بشدة متكسطة.

 
 
 
 
 



 

Résumé : 

 Cette étude visait à connaître l'adéquation du curriculum 

d'éducation physique et sportive selon l'approche par compétences 

dans sa deuxième génération au niveaux moyen a les normes de 

qualité de l'éducation. Ainsi que l'étendue de son efficacité dans la 

réalisation de ses objectifs Du point de vue des professeurs et des 

inspecteurs de ce cycle et pour atteindre les objectifs de l'étude, le 

chercheur a utilisé la méthode descriptive. 

 Dans le cadre de recueillir des données liées aux objectifs de 

l'étude, le chercheur a construit des outils de recherche représentés 

dans la liste des critères de qualité du curriculum d'éducation physique 

et sportive et   le modèle d’évalution d’éfficacité du curriculum cipp 

de daniel stufflbeam .Alors que dans l’étude statistique le chercheur a 
utilisé le programme SPSS v26 de IBM pour analysé les différents 

type de données. 

 Après avoir recueillé et analysé statistiquement les données de la 

recherche, nous avons conclu les résultas suivants : 

-Le curriculum de l’éductaion physique et sportive du cycle moyen 
dans sa deuxième génération et conforme aux critères de qualité selon 

les enseignants de cycle moyen . 

- Le curriculum de l’éductaion physique et sportive du cycle moyen 
dans sa deuxième génération et éfficace a moyennne  intensitée  dans 

la réalisation de ces objetifs selon les enseignants de cycle moyen . 

-Le curriculum de l’éductaion physique et sportive du cycle moyen 

dans sa deuxième génération et conforme aux critères de qualité selon 

les inspecteurs de cycle moyen . 

- Le curriculum de l’éductaion physique et sportive du cycle moyen 
dans sa deuxième génération et éfficace a moyennne  intensitée  dans 

la réalisation de ces objetifs selon les enseignants de cycle moyen . 

 

 



 

 

Abstract ; 

 This study aimed  to find out  the appropriateness of  the 

physical and sports education curriculum according to the competency 

approach in its second generation to the intermediate level  with the 

standards of education  quality. As well as the extent of its 

effectiveness in achieving its objectives From the point view of 

teachers and inspectors of this level, to achieve the objectives of the 

study, the researcher used the descriptive method. 

For the purpose of collecting data related to the objectives of the 

study, the researcher built research tools represented in the list of 

quality standards for the physical and sports education curriculum and 

cipp model for evaluating this curriculum.,while in the statistical study 

the researcher used the SPSS v26 program from IBM to analyze the 

different types of data. 

 After collecting and statistically analyzing the research data, we 

concluded the following results: 

- The physical and sports education curriculum in his second 

generation achieve the educational quality standards from the point 

view of teachers. 

- The physical and sports education curriculum in his second 

generation is effective at medium intensity in achieving these 

objectives rom point view of middle cycle teachers. 

- The physical and sports education curriculum in his second 

generation achieve the educational quality standards from the point 

view of inspectors. 

- The physical and sports education curriculum in his second 

generation is effective at medium intensity in achieving these 

objectives according to inspectors. 



 مقدمة

 

 :مقدمة

 مناىجيا بتفعيؿ مطالبة التربكية المنظكمات كؿّ  فإف التطكر، بسرعة يتميز عالـ في 
ستراتيجياتيا،  كالتنشئة التعميـ، في تتمثّؿ التي كالمشتركة الدائمة الأساسية مياميا إلى بالنظر كذلؾ كا 

 .(7، صفحة 2009) كزارة التربية الكطنية،  يؿكالتأى الاجتماعية،
 كلما كانت ميمة التربية إعداد الأفراد لمحياة كالحياة لا تعرؼ الرككد كالثبات فلا بػد مػف ارتقػاء المنػاىج

كالتعقيػد الػذم يحصػؿ في مجػالات الحيػاة بكصفيا كسيمة التربية في تحقيؽ ميمتيا إلى مستكل التطػكر 
كتأسيسا عمى ذلؾ تطكر مفيكـ التربية كمفيكـ المناىج التربكية كلـ يعد مقبػكلان مػف المػنيج التربػكم .كافػة

أف يبقػى متمحكرا حكؿ المادة الدراسية كشحف الأذىاف بيا بكصفيا غايػة بحػد ذاتيػا إنمػا ن أصػبح مطمكبػا 
أف يستجيب لمتغيرات الحياة كمتطمبات تأىيؿ الأفراد لقيادة الحياة كالسيطرة عمى متغيراتيػا  مػف المػنيج

كمسػتحدثاتيا كعػمى ىذا الأساس ظيرت الكثير مف التصميمات لممناىج التربكية في ضكء الاتجاىػات 
)عطية، المناىج الحديثة ك طرائؽ  .التربكيػة الحديثػة كالفمسػفات التربكية التي تستند إلييا ىذه الاتجاىات

 (15، صفحة 2013التدريس، 
 الحياة مشكلات مكاجية في لحاجتو نظرا الإنساف عرفيا التي التربكية الأساليب قدـأ مف جيالمن يعتبرك 

 المجتمع كفمسفة طبيعة مف المستكحاة كالأسس العناصر في تتمثؿ مختمفة أشكاؿ فاخد ، فييا ركالاستمرا

 كتتطكر تختمؼ المنيج ليياإ يرمي التي فالأىداؼ ، المنيج ذلؾ فيو المكجكد كالزماف المكاف حسب كؿ

 المكاطف تككيف الى تيدؼ آخر كحينا التراث كتخميد التقاليد نقؿ إلى تيدؼ فحينا ،معينة لمتطمبات كفقا

 بتنمية يتـت أخرل كتارة الحقكؽ فيو كتصاف العدؿ يسكده مثالي كمجتمع قكية دكلة بناء لىإ أك الصالح

 في كالتكسع الدراسة إلى تدعك أشكاؿ كميا كىذه الطلاب لدل الاتجاىات كتككيف كالمعمكمات الميارات

، ك كذلؾ مختمؼ معايير بناءه مف اأجؿ الارتقاء بو إلى درجة مف كأنكاعو التربكية كأسسو المنيج مفيكـ
لتمبية مختمؼ حاجات السكؽ العالمية ك المحمية لا سيما إقتصاد المعرفة ك الذم يعتبر الجكدة ك الفعالية 

 الإتجاه العالمي السائد في الكقت الراىف.
عديد الجكانب التي تبرز أىمية تطكير المنيج ك علاقة عممية  الأطركحة ىذه قد تناكلتليذا الغرض  ك

ثلاث جكانب تمثؿ الأكؿ في الجانب التمييدم   كحةتقكيمو بجكدتو، ك في سبيؿ ىذا إحتكت ىذه الأطر 
الذم تناكؿ إشكالية الدراسة، فرضيات البحث، أىداؼ البحث ك أىميتو، المفاىيـ ك المصطمحات المتعمقة 

 بالبحث  في الأخير الدراسات السابقة ك المشابية لمدراسة.



 مقدمة

 

 فيما تناكؿ الجانب النظرم ثلاث فصكؿ كانت كالآتي:
: ك تناكؿ تطكر المنياج الدراسي حيث تـ التطرؽ فيو إلى: تعريؼ المنيج، المفيكـ الفصؿ الأكؿ -

التقميدم لممنيج ك كذلؾ عيكبو، العكامؿ التي أدت إلى تطكر مفيكـ المنيج، المفيكـ الحديث لممنيج، 
ك  سمات المنيج الحديث، مبادئ ك مميزات المنيج الحديث، مككنات المنيج الحديث، أسس بناء المنيج

 في الأخير تـ التطرؽ إلى عناصر المنياج الدراسي،    

في طياتو  تضمفالفصؿ الثاني: ك تناكؿ ىذا الفصؿ مناىج الجيؿ الثاني مف المقاربة بالكفاءات حيث  -
لمحة تاريخية حكؿ المقاربة بالكفاءات، معنى المقاربة لغة ك اصطلاحا، معنى الكفاءة، تعريؼ المقاربة 

رجعية النظرية لممقاربة بالكفاءات، مفيكـ المقاربة بالكفاءات في جيميا الثاني، مستكيات بالكفاءات، الم
الكفاءة، خصائص المقاربة بمكفاءات في جيميا الثاني لمتربية البدنية ك الرياضية، صفات مناىج الجيؿ 

يت عمييا مناىج الثاني مف الإصلاح، أىـ التطكرات الحاصمة في منياج الجيؿ الثاني، المبادئ التي بن
الجيؿ الثاني عمى مختمؼ المستكيات القيمي، الإبستمكلكجي، المنيجي، البيداغكجي، ك في الأخير القيـ 

 المنشكدة في مادة التربية البدنية ك الرياضية في مرحمة التعميـ المتكسط حسب منياج الجيؿ الثاني.
ة تقكيـ المنيج كمدخؿ لجكد التعميـ، حيث الفصؿ الثالث: حاكلنا مف خلاؿ ىذا الفصؿ إلى تطرؽ عممي -

تناكلنا فيو شقيف تمثؿ الشؽ الأكؿ في تقكيـ المنيج ك الذم تعرضنا مف خلالو لتعريؼ التقكيـ، مفيكـ 
تقكيـ المنيج ك دكاعي تقكيمو، شركط تقكيـ المنيج، أخلاقيات التقكيـ، إجراءات تقكيـ المنيج، مجالات 

منيج، أىداؼ تقكيـ المنيج، خطكات تقكيـ المنيج، معايير تقكيـ المنيج، تقكيـ المنيج، أىداؼ تقكيـ ال
 نماذج تقكيـ المنيج، ك في الأخير تصنيؼ التقكيـ عمى أساس مككنات النظاـ التعميمي.

فيما تناكؿ الشؽ الثاني الجكدة في التعميـ ك ذلؾ مف خلاؿ تعريؼ الجكدة، ك تعريؼ ك إعطاء مفيكـ 
التعميـ، أىداؼ الجكدة في التربية ك التعميـ، أسس تحقيؽ الجكدة في التعميـ، كمف ثـ  الجكدة في التربية ك

التطرؽ إلى جكدة المنياج الدراسي، خصائص جكدة المنياج، مرتكزات معايير الجكدة التعميمية، معايير 
ير تطرقنا جكدة عناصر المنياج، تجارب بعض الدكؿ عالميا ك عربيا في نظاـ جكدة التعميـ، ك في الأخ

 الى نشأة المنظمة العربية لضماف الجكدة في التعميـ.
ك تناكؿ الجانب التطبيقي ىك كذلؾ فصميف تطرقنا مف خلاؿ الفصؿ الأكؿ: إلى مختمؼ الإجراءات 
المنيجية لمبحث، حيث قاـ الباحث بتحديد الإطار المنيجي لمدراسة ك ذلؾ مف خلاؿ إبراز المنيج الملائـ 

دراسة الاستطلاعية، تحديد مختمؼ المتغيرات البحثية، تحديد مجتمع ك عينة الدراسة ك ليا ك إجراء ال



 مقدمة

 

إبراز خصائص الأخيرة، تعييف حدكد البحث ك مف ثـ تحديد أدكات الدراسة ك مختمفة الأساليب 
 الإحصائية المستخدمة فييا.

ات ك مف ثـ مناقشة النتائج فيما قمنا في الفصؿ الثاني بعرض ك تحميؿ النتائج الخاصة بمختمؼ الفرضي
مع إعطاء الحكـ العاـ عمى مدل صلاحية ىذا المنياج ك المتكصؿ إلييا في ضكء الدراسات السابقة 

فعاليتو، ك في الأخير تـ كضع بعض الإقتراحات ك التكصيات التي مف شأنيا إعطاء الإضافة اللازمة 
لمجاؿ لدراسات ك بحكث أخرل في ىذا في سبيؿ النيكض بالمنظكمة التربكية ككؿ مف جية ك فتح ا

 المجاؿ مف جية ثانية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 شكالية الدراسة: إ -1
 كيعتبر التعميـ في جميع العصكريعد التعميـ الركيزة الأساسية في بناء المجتمع المعرفي الحديث،  

نرل  كفي كؿ دكلة ىك المسؤكؿ الأكؿ عف النمك كالتطكر كالازدىار، كما يعتبر أىـ عنصر؛ لذلؾ
يتـ صناعة جيؿ  الاىتماـ الكبير بالتعميـ في جميع الدكؿ كالحككمات، فالتعميـ ىك الأداة التي مف خلاليا

اىتمانما بالغنا، لذلؾ اىتمت  عميـ في المؤسسات الحككميةكحضارة لمنيضة، كالارتقاء بالأمة، كيناؿ الت
التعميـ الحديث كطمكحاتو، عف طريؽ  الدكؿ المتقدمة في مكاكبة تطكر التعميـ، كتمبية متطمبات مكاكبة

كقد اتجيت الكثير مف الأنظمة كالحككمات إلى الاىتماـ بالنظاـ  ،ضماف الجكدة كالاعتماد الأكاديمي
المقياس الحقيقي لحضارة الأمة كنيضتيا في الكقت الحاضر، كالذم مف خلالو  ،ككنوالتعميمي كتحسينو

 صكرة لمستقبؿ مشرؽ، كالحصكؿ عمى جيؿ مؤىؿ، قادر عمى التفاعؿ مع معطيات العصر نستطيع رسـ

 (6، صفحة 2020)الغامدم،  الحديث كمتغيراتو

ىذه القفزات المتسارعة التي تشيدىا حضارات الأرض اليكـ في كافة جكانبيا  أف لا يخفى عمى أحد
التعميمي يعد أحد أىـ ىذه  إلخ. كلعؿ البعد التربكم …ك التقنيو عيةاالسياسية ك الاقتصادية ك الاجتم

ؿ منيا ر التي تتشكفي كؿ تمؾ الدكائ الجكانب بؿ لا نبالغ كثيرا إذا ما قمنا أنو العنصر الأساسي الفاعؿ
ىذا الإعداد  إف ."عممية إعداد مستمر لإفراد المجتمع لمحياة"عمى اعتبار أف التربية ىي  أم حضارة كذلؾ

الذم تتكلاه مؤسسات المجتمع التعميمية ك التربكية المختمفة لمنيكض بالفرد كتييئتو لمقياـ بأعباء متطمبات 
شيا في ات ذلؾ المجتمع كمتماك مسمم "خصكصية"متكائـ مع ج يككف مني"بالحضارة يحتاج إلى  الارتقاء

)مؤتمر ك ممتقى  .تمميو عمييا سنف الله في الككف االمتغيرة أبد الدىر بم الكقت عينو مع ظركؼ العصر
 (3المعاىد العممية، صفحة 

تككيف التمميذ  المحكرم الذم تمعبو فيك قد أخذت المناىج التربكية الحيز الأكبر مف الإىتماـ نظير الدّكر 
 ػاىج كتحػديثيا لتمبيػة متطمبػاتتسعى معظـ الدكؿ إلى تطكير المنمجتمع سميـ، ك المتزف ك بالتالي ال

رائدة، ككما  خطػكةكالحديثة، كيأتي تحديث أنظمة التعميـ كمكاكبػة المتغػيرات الداخميػة كالخارجيػة  التطػكرات
تطكر الحياة كالمجتمعات، كمف  التعميمية عممية متحركة كمتطكرة كمتغيرة بحكػـ ىك معركؼ فإف العممية

كتكاكبو لكي يككف التعميـ محققا لطمكحات الأمة  الملائـ أف تساير المناىج التعميمية ىػذا التغػير الحتمػي
كتطكيرىا ىك السػبيؿ  رقيا كتطكرا كنماء كازدىارا، كتحديث المناىج ممبيا لآماليا كتطمعاتيا في حيػاة أكػثر

 قػػكة كأىميػػة كبػػيرة في تحقيػػؽ الأىػػداؼ كمسػػايرة ركح العصرػػ كتحقيػػؽ الغايػػات الأمثػؿ لمػا ليػا مػف



 

كالاقتصادية كالتربكية  كالتقنيػة كالتطػكرات العمميػةفي ىذا العصر الذم يتسـ بػالعمـ  كالطمكحات، كلا سيما
 (7، صفحة 2008)دعمس،  .كرة المعمكمات كالاتصالاتكالتفجر المعرفي اليائؿ كث

حيكم فعاؿ، ككػذلؾ المكاكبػة  إف الكعي بأىمية تطكير المناىج كاسػتخداـ التقنيػة في تطػكير المنػاىج عامػؿ
كتأليؼ الكتاب الجيد، كتحقيؽ التدريس لممادة،  المسػتمرة لمتطػكير كالتػدريب كالتأىيػؿ، كتطػكير طػرؽ

يجػاد الكسػائؿ  الترابط كالتكامؿ بيف المػكاد الدراسػية، كربط المعمكمات بالحياة العممية كالتقنيات المعاصرة، كا 
يجاد التكازف بيف الجكانػب النظريػة كالجكانػب العمميػة في الفعالػة لتنميػة  ميارات التفكير الإبداعي، كا 

السعي الحثيث مف  كير المنػاىج مطمػب تربػكم كاقتصػادم كاجتماعػي، كذلػؾ يتطمػبالمنيج. كػما أف تطػ
ىناؾ جيكدا تبذؿ في ىذا  شؾ أف أجؿ تحقيؽ تطابؽ المناىج مع التطمعات كالأىداؼ الطمكحػة. كلا

كالأسر الكطنية في إطار المساعي اليادفة إلى  ؛ حيث نرل عددا مف المجػاف(تطكير المناىج) الميداف
دخػاؿ التعػديلات كتطػكير المػنيج يبػدأ مػف مػػنيج قػائـ كلكػف  ،اللازمة عمى المنيج تحديث أنظمة التعميـ كا 

طمكحات جديدة، كمف جية أخرل تشترؾ عمميتا بناء المنيج كتطكيره في  يػراد تحسػينو أك الكصػػكؿ إلى
استشراؼ  كالمعرفػة، كأنيػما تتطمبػاف قػدرة عػمىعػمى أسػس مشػتركة كىػي المػتعمـ، كالمجتمػع،  أنيػما تقكمػاف

 (11، صفحة 2008)دعمس،  .المستقبؿ كحاجات المجتمع كأفراده

لجميع جكانب العممية  كلكي تتـ عممية التطكير بصكرة سميمة فلابد أف تككف أىدافيا كاضحة كشاممة
 بيةتعاكنية يشترؾ فييا جميع المختصيف في التر  ك عممية، كأف تككف مستمرةالتعميمية كمعتمدة عمى أسس 

المنيج حيث  إلى جنب مع عممية تقكيـ اة جنبتككف مساير  لابد أف كالتدريس، كحتى تتحقؽ عممية التطكير
 كأكجو الضعؼ كنكاحي القصكر في المنيج ثـ تجرل الدراسات كالتجارب لمحاكلة يتـ تحديد الأخطاء

منيا كالصالح  ص مف ىذا القصكر مع الاستفادة مف الاتجاىات كالخبرات التربكية كاختيار المناسبالتخم
 (14، صفحة 2009)محمكد،  .لعاداتنا كلمجتمعنا

الجزائر مثميا مثؿ باقي الدكؿ في العالـ حاكلت في كؿ مرة مكاكبة متطمبات العصر خاصة في المجاؿ ك 
ك بمصادقة مف  2002 عاـك التربكم حيث تبنت في كؿ مرة مناىج ك مقاربات جديدة منذ الاستقلاؿ 

ات جديدة عمى قرار اصلاحإدة النظر في مناىجيا التربكية ك عاإ الدكلة المجمس الشعبي الكطني قررت
عمى المستكييف  السياسية الاجتماعية ككذلؾ الاقتصادية مع مراعاة مختمؼ التحكلاتالتربكية المنظكمة 

المحمي ك الدكلي، فأعتمدت عمى مقاربة جديدة ألا ك ىي المقاربة بالكفاءات حيث يعمؿ المنياج تحت 
، ك المنشط ليا ك الأستاذ يمعب دكر المكجومية التعميمية التمميذ محكرا لمعملكاء ىذه المقاربة عمى جعؿ 



 

كنتيجة لمتطكّر العممي ك التكنكلكجي ك الإقتصادم الكبير عمى المستكل العالمي لجأت الدكلة مف جديد 
تمدت منذ العاـ لارتقاء بيا إلى مصاؼ الجكدة فأعإلى ادخاؿ تغييرات جديدة عمى المناىج السابقة بغية ا

  .الجيؿ الثاني مف المقاربة بالكفاءات ىيمناىج جديدة ألا ك عمى مناىج 2016
إفّ الإطار الملائـ ليذا المسعى ىك مدخؿ يعطي الأكلكية لممعارؼ كالتحكّـ في المساعي الفكرية التي 

مف المحاسف التي تتميّز بيا المناىج الجديدة تمؾ الجكانب  كؾ كالمكاقؼ الفردية كالجماعيةتتجسّد في السم
تبار المدرسة كيانا شاملا مف حيث المعارؼ كالميارات التي تعمؿ عمى تكظيؼ الجانب التي تتمثّؿ في اع

المعرفي كتفعيؿ البنكية الاجتماعية )معرفة كيفية بناء الإشكاؿ، الاستقراء كالاستنتاج، التمخيص كالتعميـ، 
، إلى جانب السمكؾ كالتصرّؼ، كذلؾ …(عات، العمؿ الجماعياالخياؿ، النقاش، المعارضة، تسيير الصر 

مسعى بناء اليكيّة كتحقيقيا باعتبارىا نتاجا لمسار تاريخيّ طكيؿ، كمفعكؿ فردمّ كجماعيّ )مككف مف 
كمناىج الجيؿ الثاني تركّز عمى القيـ الجزائرية ، حصيمة المسارات الثقافية لبلادنامكاقؼ كسمككات( في 

لى لككنيا لحمة ت ضامف اجتماعيّ يحممو التاريخ كما تحممو الجغرافيا، كالتراث الثقافي كالقيـ الركحية. كا 
جانب السياؽ الكطني لمضاميف البرامج كالمناىج المقبمة، فقد كاف التأكيد أيضا عمى فؾ التعقيد الذم 

نية عمى رؼ المبتتصؼ بو اليكـ الأمكر في المجتمع كالعالـ أجمع، كالذم يفرض تجنيدا مختمفا لممعا
كعميو، فقد أُعِدّ برنامج كطنيّ لكضع المناىج الجديدة حيّز التطبيؽ منذ يناير ، أساس ميارات فكرية عالية

الأكلى كالثانية  السنة، كالذم سيشمؿ كؿّ الفاعميف المعنييف بالتدريس في المستكيات الػمعنية، أم: 2015
 (3، صفحة 2016)كزارة التربية الكطنية،  ابتدائي، كالسنة الأكلى متكسّط.

التربية البدنية ك الرياضية ك التي تعتبر جزءا لا يتجزأ مف المقرر الدراسي عرضة لياتو  لا زالتك 
الية لأجؿ ف تككف ذات جكدة عأك التي كجب التطكرات ك التغييرات الحاصمة عمى المناىج ك المحتكيات 

كباقي المكاد الأخرل عمى تنمية كبمكرة شخصية الفرد ، مف حيث تعمؿ ىذه المادة عممية  تعميمية فعالة 
كالاجتماعية . معتمدة في ذلؾ عمى النشاط الحركي الذم يميزىا جميع  النكاحي الحركية منيا كالنفسية 

فيي تمنح المتعمـ رصيدا  ،ثقافية كاجتماعية لياعامة دك الأنشطة البدنية كالرياضية ، كالذم يأخذ مداه مف
رجي منبعو سمككات فاضمة تؤىمو صحيا يضمف لو تكازنا سميما ، كتعايشا منسجما مع المحيط الخا

كرغـ كؿ ىذا فقد حكـ عمييا مسبقا في كثير مف الأحياف مف خلاؿ  في المجتمع، ندماج الفعميللإ
أك استعادة لمنشاط كالحيكية ، أك أنيا مضيعة لمكقت كلا مجاؿ  الأنشطة الرياضية ، عمى أنيا لعب كترفيو

كلقد أعطتيا الدكلة  في السنكات الأخيرة عناية فائقة ، كذلؾ بإعادة ، حتى لإدراجيا في النظاـ التربكم
بالمنشآت كالكسائؿ ، ككذا إدراجيا في  النظر في  كثير مف التعميمات سكاء المتعمقة  بالإعفاءات أك



 

كمف ىذا القبيؿ كعمى غرار المكاد الأخرل  ،نات الرسمية ) شيادتي البكالكريا كالتعميـ المتكسط(الامتحا
كاستبدالو بمنياج  يتماشى كطمكحات المادة مف جية ،  كاف كلا بد مف إعادة النظر في البرنامج التعميمي 

مسايرة المستجدات التي  كالتطكرات في مياديف عمكـ التربية كالتدريس مف جية أخرل بما يضمف ليا مف
، 2015)كزارة التربية الكطنية،  . طرأت عمى العالـ بصفة عامة ، كالمجتمع الجزائرم بصفة خاصة

 (3صفحة 

ك في خضـ ىذه التعديلات التي ادخمت عمى منياج التربية البدنية ك الرياضية، ك نظرا لمدكر الذم تمعبو 
ية ك البدنية ك الاجتماعية، تبادر في انشاء الفرد الصالح ك المتزف عمى مختمؼ النكاحي النفس المادةىذه 

 إلى أذىاننا التساؤؿ التالي:
ور المتوسط مع معايير جودة ربية البدنية والرياضية في جيمو الثاني لمطّ ىل يتلائم منياج التّ 

 ل بالفاعمية  ؟سم الأوّ عميم ؟ و ىل يتّ التّ 

 الجزئية:التساؤلات 1-1

ىؿ يتلائـ منياج التربية البدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط في جيمو الثاني مع معايير جكدة التعميـ  -1
  مف كجية نظر أساتذة المادة ؟

ىؿ يتلائـ منياج التربية البدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط في جيمو الثاني مع معايير جكدة التعميـ  -2
  مفتشي المادة؟مف كجية نظر 

ىؿ ىناؾ فاعمية لمنياج الجيؿ الثاني التربية البدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط حسب نمكذج  -3
 مف كجية نظر أساتذة المادة؟ CIPPتيسسيير القرارات المتعدد 

ىؿ ىناؾ فاعمية لمنياج الجيؿ الثاني التربية البدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط حسب نمكذج  -4
 مف كجية نظر مفتشي ؟ CIPPتيسسيير القرارات المتعدد 

 
 فرضيات الدراسة: -2
 الفرضية  العامة: 2-1

معايير جكدة التعميـ بدرجة ػػ يتلائـ منياج التربية البدنية ك الرياضية في جيمو الثاني لمطكر المتكسط مع 
 متكسطة ك يتسـ بفاعمية كبيرة في تحقيؽ أىدافو.

 الفرضيات الجزئية: 2-2



 

يتلائـ منياج التربية البدنية ك الرياضية في جيمو الثاني لمطكر المتكسط مع معايير جكدة التعميـ مف  -1
 كجية نظر أساتذة المادة.

ة في جيمو الثاني لمطكر المتكسط مع معايير جكدة التعميـ مف يتلائـ منياج التربية البدنية ك الرياضي -2
 كجية نظر مفتشي المادة.

لا يتسـ منياج الجيؿ الثاني لمتربية البدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط بالفاعمية مف ك جية نظر  -3
 أساتذة المادة.

كسط بالفاعمية مف ك جية نظر لا يتسـ منياج الجيؿ الثاني لمتربية البدنية ك الرياضية لمطكر المت -4
 مفتشي المادة.

 أىداف البحث: -3
ف اليدؼ الأساسي لمكضكع بحثنا ىك محاكلة معرفة مدل ملائمة منياج الجيؿ الثاني لمتربية إ 

ابدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط لمختمؼ معايير جكدة التعميـ ك كذلؾ مدل فاعمية الأكؿ في تحقيؽ 
بناء مجمكعة مف معايير جكدة المناىج التربكية ك كذلؾ بالاعتماد عمى مختمؼ أىدافو ك ذلؾ عف طريؽ 

نماذج التقكيـ ،كىدفت دراستنا أيضا الى محاكلة معرفة آراء مختمؼ الفاعميف التربكييف مف أساتذة ك 
مفتشيف لمدل تضميف ىذا المنياج لمختمؼ معايير الجكدة ك مدل فاعمية أىدافو،ك جاءت دراستنا ىذه 

اطار الاىتماـ المتزايد مف طرؼ الخبراء في مجاؿ التعميـ لمبدأ الجكدة الشاممة ك التي تعتبر جكدة  في
المنياج عمى غرار جكدة مككنات العممية التربكية جزء لا يتجزأ منيا ك ىذا ما أشارت اليو مختمؼ 

 النظريات في مجاؿ الجكدة الشاممة.
 أىمية البحث: -4

معالجة أحد أىـ مكاضيع مجاؿ التربية ك التعميـ ألا كىك جكدة المنياج  ك تتجمى أىمية بحثنا في 
االمقاربة بالكفاءات في جيميا ك بدرجة خاصة منياج التربية البد نية ك الرياضية لمطكر المتكسط ك الذم 
يعتبرجزء لا يتجزأ مف المنياج العاـ ك الذم ييدؼ أساسا الى تحقيؽ مخرجات ذات جكدة عالية ك ذلؾ 

ف طريؽ مختمؼ الكفاءات بفاعمية ك بأقؿ جيد ممكف ،فتبادر الى أذىاننا ذلؾ التساؤؿ كيؼ يمكف أف ع
نصؿ الى مصاؼ الجكدة الشاممة اف كاف أصلا المنياج لا يتميز بالجكدة؟ أك اف كانت الأخيرة 

اتذة ك ضعيفة..ففاقد الشيء لا يعطيو...فبدراستنا ىذه يمكننا أف نعطي تصكرات عف كجيات نظر اس
مفتشي المادة حكؿ جكدة المنياج ك الذم مف شأنو أف يمكف الكصاية مف الابقاء أك تطكير مختمؼ 

 عناصر ىذا الاخير.



 

 المفاىيم و المصطمحات: -5
 المنياج:5-1

ىك مجمكع الخبرات التي يعيشيا المتعمـ في إطار برنامج منظـ ك ىادؼ ك منظكمي، ك مخطط لو 
 (20، صفحة 2006)الضبع،  نتائج نظريات، ك دراسات  بحكث تربكية.بعناية، مرتكزا عمى 

 مناىج الجيل الثاني: 5-2
كىي مناىج تعتمد عمى المقاربة بالكفاءات كلكف بشكؿ متطكر، كالتي دخمت حيز التطبيؽ ابتداء مف     

 (22، صفحة 2017)بكحفص،  .2016/2017المكسـ الدراسي 

 التربية البدنية و الرياضية: 5-3
أف تعبير التربية البدنية كالرياضية يتضمف في حد ذاتو الكسط الذم " مورغان " يرل المفكر الايطالي    

يمكف لمتربية أف تتأثر بو، كالذم يتمثؿ في أطر منظمة مف النشاط البدني، كعمى الرغـ مف الأنشطة 
 البدنية المتباينة كالمختمفة إلا انو ىناؾ خصائص مشتركة فيما بينيا. 

فضلا عف القياـ كنكاحي الإشباع ك الرضا التي تنتجيا ممارسة ىذه إف تكظيؼ الحرية لمحركات الميارية 
 (31، صفحة 1996)الخكلي،  الأنشطة ك القيـ التي تكتسبيا الأنشطة البدنية.

 :ربةمفيوم المقا 5-4
تخطيط منياج دراسي أك مجمكع التصكرات ك المبادئ ك الإستراتيجيات التي يتـ مف خلاليا تصكر ك     

تطكيره أك تقكيمو، ك التي تككف أساس ك منطؽ كضع أىداؼ المنياج ك مضامينو ك كسائؿ تنفيذه ك 
 (22، صفحة 2001)غريب،  تقكيمو.

 :ةاءالكفمفيوم  5-5
  مدل مقدرة النظاـ التعميمي عمى تحقيؽ الأىداؼ المتكخاة منو.

  المقاربة بالكفاءات:  5-6
ىي الانتقاؿ مف منطؽ التعميـ كالتمقيف إلى منطؽ التعميـ عف طرؽ الممارسة كالكقكؼ عمى مدلكؿ     

المعارؼ، كمدل أىميتيا، كمدل أىميتيا كلزكميتيا في حياة الفرد كالتي تجعؿ الفرد المتعمـ محكر أساسي 
 ((21، صفحة 2007)كاعمي،  ليا كتعمؿ عمى إشراكو في مسؤكليات القيادة كتنفيذ عممية التعميـ

  
 :خلاؿ مف كذلؾ التعميمية ك البرامج الدركس إعداد في طريقة ىي بالكفاءات فالمقاربة

 فييا يتكاجدكف سكؼ التي أك المتعممكف فييا يتكاجد التي لمكضعيات الدقيؽ التحميؿ -

 .عنيا الناتجة المسؤكليات كتحمنؿ المياـ لأداء المطمكبة الكفاءات تحديد -



 

 (203)شريفة، صفحة  .تعممية كأنشطة أىداؼ إلى الكفاءات ىذه ترجمة -
 التربية  : الجودة 5-7

عرفيا عدناف بف أحمد الكرثاف أنيا أسمكب استراتيجي يقكـ عمى التعاكف المشترؾ ك الإحساس بالمسؤكلية 
العامميف في أداء الأعماؿ كفؽ معايير ك مبادئ تؤدم إلى تحقيؽ تميز كتفكؽ عاؿ في عناصر بيف 

النظاـ التعميمي ) المدخلات، العمميات، المخرجات( مع الاستمرارية في التطكير ك التحسيف بمركنة ك 
 يف في الأداء.فعالية، تحقيقا لحاجات ك رغبات المستفيديف، ك اعتمادا عمى تقييميـ لمعرفة مدل التحس

 (5، صفحة 2016)العتيبي، 

 المعايير: 5-8
حيث يعرفيا المعيد الأمريكي لممعايير بأنيا جممة السمات ك الخصائص ك الخدمات التي تجعؿ الفرد 

  (30)حسكنة، صفحة  قادرا عمى الكفاء باحتياجات معينة
  الدراسات السابقة  والمشابية : -6

الدراسات التي تناولت منياج الجيل الثاني من المقاربة بالكفاءات لمتربية البدنية و  6-1
 الرياضية:

دراسة علالي طالب و آخرون بعنوان"واقع تطبيق منياج الجيل الثاني من المقاربة بالكفاءات في  -1
ة التربية البدنية بولاية دراسة ميدنية عمى أساتذ –بالتعميم المتوسط تدريس التربية البدنية و الرياضية 

  "تممسان
ىدفت الدراسة الى في تدريس مادة التربية البدنية ك الرياضية بالتعميـ المتكسط بكلاية تممساف ،ك  

التربية  التعرؼ عمى كاقع تطبيؽ منياج الجيؿ الثاني مف المقاربة بالكفاءات في تدريسقد اجريت الدراسة 
البدنية ك الرياضية بالتعميـ المتكسط مف خلاؿ دراسة ميدانية عمى أساتذة التربية البدنية ك الرياضية بكلاية 
تممساف مقاطعة تممساف فأعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي المسحي في اجراء دراستو فافترض أف كؿ 

كلاية تممساف لأساتذة التربية البدنية ك  عمى عينة مف مف مجتمعالاساتذة يطبقكف منياج الجيؿ الثاني 
مف الجنسيف مف ذات المقاطعة، ك قد اعتمد الباحث عمى  147أستاذ مف أصؿ  100الرياضية ضمت 

الاستبياف ككسيمة لجمع المعمكمات ك قد قسـ الى محكريف حسب الأىمية بالنسبة لاثبات الفرضيات 
تصديؽ فرضيات بحثنا ، ك مف خلاؿ عرض ك تحميؿ الفرعية لمبحث، فارتكز عمى نتائجو في تثميف ك 

نتائج الاجابات لعينة البحث ،تكصؿ الى أىـ استنتاج في البحث ك ىك أف الكزارة الكصية ممثمة في 
مفتشي المادة سعت لتكفير كؿ ظركؼ التككيف لتطبيؽ منياج الجيؿ الثاني مف المقاربة بالكفاءات في 



 

بالتعميـ المتكسط ك منو أكصى الباحث ببرمجة حصص تككينية لمطمبة  تدريس التربية البدنية ك الرياضية
الجدد بالتنسيؽ مع مفتشي المادة مف جية ، ك الاطلاع عمى المناىج الحديثة مف قبؿ الأساتذة ك الطمبة 
مف جية أخرل لضماف أكبر نجاعة لتطبيؽ المناىج الدراسية عامة ك منياج الجيؿ الثاني في تدريس مادة 

 ة البدنية ك الرياضية خاصة.   التربي
بعنوان "الانتقال إلى مناىج الجيل الثاني من التدريس  2017دراسة أ.بن كريمة بوحفص -2

 " بالكفاءات في الجزائر:ضرورة أم خيار
تطرؽ الباحث في ىذه الدراسة الى قراءة مدل جكدة محتكل ىذه المناىج، معتمديف في ذلؾ عمى     

المنيج الكصفي التحميمي كمنيج تحميؿ المحتكل. بدءا بالكقكؼ عمى أىـ دكاعي المجكء إلى ىاتو 
طبيقيا كذلؾ الإصلاحات مع إبراز أىـ ما يميزىا عف سابقتيا، ثـ الكشؼ عف الإستراتيجية المرتقبة لت

لضماف كفي أحسف الظركؼ نجاح الانتقاؿ مف النمكذج البيداغكجي القديـ )الجيؿ الأكؿ مف المقاربة 
بالكفاءات( إلى النمكذج البيداغكجي الجديد )الجيؿ الثاني(، كأيضا الكقكؼ عمى أىـ أكجو النقد المكجية 

 تقديـ بعض التكصيات:ليا. كحتى تفي ىاتو الإصلاحات بالغرض المطمكب تـ في الأخير 
التككيف كالتدريب الجدم لممدرسيف عمى الكفاءات المينية كالبيداغكجية التي يحتاج إلييا ليتكفؿ بالتجديد  -

 البيداغكجي لياتو المقاربة.

سد العجز في تأميف أبنية مدرسية ملائمة مف حيث المساحة كالقاعات المجيزة بالأثاث المدرسي الذم  -
 حركية لتككيف فضاءات عمؿ مكيفة مع طبيعة النشاطات. ينبغي جعمو أكثر

تأميف الأجيزة كالكسائؿ التربكية الضركرية كجميع الاحتياجات مف كتب مدرسية، ككثائؽ كسندات  -
 تربكية.

 إحداث كتجييز المكتبات في المدارس كدعميا بالمراجع العممية كالأدبية. -

لمشكلات الناجمة جراء تطبيؽ الييكمية التعميمية كالمناىج تفعيؿ جياز المتابعة بغرض التعرّؼ عمى ا -
 الجديدة، مع تقديـ تغذية راجعة سريعة كتحديد مستمزماتيا كصكلا إلى اقتراح الحمكؿ الملائمة.

 إلزامية تعميـ التربية التحضيرية لضماف التجانس في مستكل التلاميذ قبؿ دخكؿ المدرسة. -

 كية، مع إشراؾ جميع الشركاء كالفاعميف في متابعة كتقكيـ الإصلاحات.التشخيص الدقيؽ للأزمة الترب -

بعنوان" واقعية منياج الجيل الثاني لمتربية البدنية و  2020دراسة بن يوسف دحو و آخرون  -3
 .الرياضية لمرحمة التعميم المتوسط في ضوء أسس المنيج"



 

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى مدل كاقعية منياج الجيؿ الثاني في التربية البدنية ك الرياضية  
 04باستخداـ المنيج الكصفي المسحي ، ك لغرض تحقيؽ الدراسة تـ بناء كثيقة الاستبياف مككنة مف 

اذ تربية أست 53محاكر حسب مككنات المنياج ك فؽ مقياس ليكرت الثلاثي ك كزعت عمى عينة قكاميا 
عمى مستكل بمدية بسكرة ك ذلؾ بعد حساب صدؽ ك  71بدنية ك رياضية بالطكر المتكسط مف أصؿ 

ثبات الأداة باستخداـ كؿ مف  صدؽ المحكميف ك صدؽ الاتساؽ الداخمي ، ك كؿ مف معامؿ ألفا 
ى كؿ مف اختبار كركنباخ ك الثبات بالتجزئة النصفية ، ك بعد التحميؿ الاحصائي لمبيانات بالاعتماد عم

، تـ التكصؿ الى أف المنياج لـ يتسـ  Anovaكاؼ تربيع لجكدة التكفيؽ ك اختبار تحميؿ التبايف الأحادم 
   بالكاقعية ك أف المنياج ك جب اخضاعو لعممية تقكيـ شاممة.

 بعنوان "تقويم حصة التربية البدنية و الرياضية في ظل مناىج الجيل 2018دراسة حملاوي عامر  -4
 الثاني من وجية نظر أساتذة أقسام السنة أولى متوسط"

ىدفت الدراسة الى البحث ك الكقكؼ عمى مدل صعكبات التقكيـ لحصة التربية البدنية ك  
الرياضية في ظؿ مناىج الجيؿ الثاني مف كجية نظر أساتذة أقساـ السنة أكلى متكسط ، ك ىذا عف 

الرياضية المسندة ليـ أقساـ السنة أكلى متكسط لمسنة الدراسية طريؽ جمع أراء أساتذة التربية البدنية ك 
أستاذا ، ك قد استخد الباحث في دراستو المنيج الكصفي  30ك الذيف قدر عددىـ بػ  2016/2017

التحميمي حيث استخدـ في جمع البيانات استبياف يتعمؽ بمدل معرفة ك ادراؾ الأستاذ لممبتجدات التربكية 
حاكر ك استعاف الباحث بعدد مف الأساليب  الاحصائية لمعالجة ك تحميؿ ىذه مدرجة ضمف ثلاث م

البيانات عمى غرار معامؿ الارتباط بيرسكف ك النسب ك التكرارات حيث تـ التكصؿ الى عديد النتائج 
ات أىميا:أف أساتذة التربية البدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط يستخدمكف التقكيـ ك التنكيع في استراتيجي

ك طرؽ التدريس ك الذم يساىـ في تحقيؽ كفاءات الجيؿ الثاني،حيث يطبقكف الطرؽ ك الأساليب الحديثة 
 أثناء الحصة كفؽ الأىداؼ التربكية ك التعميمية مع التنكيع في التدريس .

بعنوان"فعالية التقويم في منياج الجيل الثاني من المقاربة  2020دراسة براىيمي قدور و آخرون  -5
 الكفاءات في تحسين أداء التلاميذ في حصة التربية البدنية و الرياضية"ب

ىدفت الدراسة الى معرفة مدل مساىمة التقكيـ في ظؿ منياج الجيؿ الثاني مف المقاربة  
بالكفاءات في تحسيف أداء التلاميذ في حصة التربية البدنية ك الرياضية ، بحيث افترض الباحث أنو 

بة بالكفاءات دكر في تحسيف مستكل أداء التلاميذ في حصة التربية البدنية ك الرياضية لمتقكيـ كفؽ المقار 



 

 40، ك استخدـ الباحث المنيج الكصفي نظرا لملائمتو لمشكمة الدراسة ، ك اشتممت العينة البحثية عمى 
ؿ الباحث الى أف أستاذا لمتربية البدنية ك الرياضية لمطكر المتكسط ك تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية،ك تكص

التقكيـ كفؽ نظاـ المقاربة بالكفاءات لو دكر في تحسيف أداء التلاميذ في حصة التربية البدنية ك الرياضية 
 ك أكصى بعديد مف النقاط أىميا:

ضركرة الرفع مف مستكل تككيف الفاعميف التربكييف ك الأساتذة كفؽ المقاربة بالكفاءات مف أجؿ ضماف  -
 فعالة لممعمميف في المدارس. متابعة بيداغكجية

كجكب ادماج تقكيـ الأستاذ خلاؿ السنة الدراسية في التقكيـ العاـ  لمتلاميذ مف أجؿ اعطاء قيمة  -
 اضافية لممادة.

بعنوان " دور منياج الجيل الثاني لمادة التربية البدنية و 2018دراسة جايمي الياس و آخرون  -6
 في بعدييا الاجتماعي و القيمي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة "الرياضية في تعزيز قيم المواطنة 

ىدفت الدراسة الى الكشؼ عف دكر منياج الجيؿ الثاني لمادة التربية البدنية ك الرياضية في   
تعزيز قيـ المكاطنة في بعدييا الاجتماعي ك القيمي لدل تلاميذ مرحمة التعميـ المتكسط ، بحث طرح 

يسي التالي:ىؿ يؤدم منياج الجيؿ الثاني لمادة التربية البدنية ك الرياضية دكر في الباحث التساؤؿ الرئ
تعزيز قيـ المكاطنة في بعدييا الاجتماعي ك القيمي لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة؟ كك لاجابة عمى 
التساؤؿ المطركح اعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي لكصؼ الظاىرة المدركسة، ك لجمع البيانات 

تمميذا مف المرحمة المتكسطة  150لمتعمقة بيا تـ بناء استبياف ك طرحو عمى عينة قصدية قكاميا ا
جميعيـ مف متكسسطة نجاح محيك بكلاية خنشمة، ك تكصؿ الباحث الى أف منياج الجيؿ الثاني لمادة 

،احتراـ التربية البدنية ك الرياضية دكر في تعزيز قيـ المكاطنة في بعدىا الاجتماعي )التعاكف
الآخريف،التضامف...(، ك أيضا في بعدىا القيمي ) التسامح،نبذ العنؼ،نبذ التعصب...(ك مف أىـ 

 التكصيات:
 التركيز عمى العمؿ بمحتكل منياج الجيؿ الثاني -
الاىتماـ أكثر بمادة التربية البدنية ك الرياضية ك التي تعتبر عممية استمرارية لمتربية العامةك تككيف  -

 ك المكاطف الصالح. الفرد
ضركرة اعادة قراءة منياج التربية البدنية ك الرياضية مف أجؿ الكقكؼ عمى الثغرات ك النقائص لكي  -

 يصسح أكثر مكائمة  



 

 في المناىج: الدراسات التي تناولت الجودة 6-2

في  بعنوان"مدى تطبيق معايير ادارة الجودة  الشاممة 2009دراسة صلاح صالح درويش معمار  -1
 التدريب التربوي )دراسة من وجية نظرمشرفي التدريب  والمشرفين المتعاونين بمنطقة المدينة المنورة("

ىدفت ىذه الدراسة  الى عمى مدل تطبيؽ معايير ادارة الجكدة الشاممة في التدريب التربكم مف ك      
دينة  المنكرة ,كتككنت عينة الدراسة جية نظر مشرفي التدريب التربكم كالمشرفيف المتعاك نيف  بمنطقة  الم

مشرؼ  40مشرؼ تدريب,  18مدير مركز التدريب ,  01مدير ادارة التدريب,01فردا ) 60النيائية مف 
متعاكف مع مركز التدريب التربكم(, طبؽ عمييـ استبانة مدل تطبيؽ معايير الجكدة الشاممة في التدريب 

 التربكم التي تتككف مف ستة محاكرىي:
دئ  الجكدة الشاممة التي يمكف تطبيقيا في التدريب التربكم ,كاقع تطبيؽ مبادئ ادارة  الجكدة الشاممة )مبا

في التدريب التربكم, دكر مديرادارة التدريب التربكم في تطبيؽ مبادئ ادارة الجكدة  الشاممة بالتدريب 
اممة بالتدريب التربكم ,المشكلات التربكم,دكرمشرفي التدريب التربكم في تطبيؽ مبادئ ادارة الجكدة الش

التي يكاجييا مدير ادارة التدريب التربكم عند تطبيؽ مبادئ الجكدة الشاممة في التدريب التربكم , 
 المشكلات التي يكاجييا مشرفي التدريب التربكم عند تطبيؽ مبادئ الجكدة الشاممة في التدريب التربكم.

 نتائج اىميا: ك قد تكصمت الدراسة  الى مجمكعة  مف ال
 ػ أف مبادئ الجكدة الشاممة بكجو عاـ يمكف اف تطبؽ بدرجة عالية في التدريب التربكم.1
ػ أف كاقع تطبيؽ مبادئ الجك دة الشاممة في الدريب التربكم يشير الى أف ميادئ الجك دة  الشاممة بكجو 2

 عاـ تطبؽ ك تمارس بدرجة ضعيفة في  التدريب التربكم. 
ارة التدريب التربكم يمارس بدرجة ضعيفة أدكاره في تطبيؽ مبادئ ادارة  الجك دة الشاممة ػ أف مدير اد3

 بالتدريب التربكم.
ػ أف  مشرفي التدريب التربكم يمارسكف بدرجة متكسطة أدكارىـ في تطبيؽ مبادئ ادارة  الجكدة  الشاممة 4

 بالتدريب التربكم.
بدرجة متكسطة المشكلات عند تطبيؽ مبادئ الجكد ة الشاممة ػ أف مدير ادارة  التدريب التربك م يكاجو 5

 في التدريب التربكم.
ػ أف مشرؼ التدريب التربكم يكجو بدرجة متكسطة المشكلات عند تطبيؽ مبادئ الجكدة الشاممة في 6

 التدريب التربكم



 

ريب التربكم في ػ ك جكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف آراء مديرادارة التدريب التربكم كمشرفي التد7
 المحاكر الثلاثة )الثاني, الثالثك  السادس(.

ػ عدـ كجك د فرك ؽ ذات دلالة احصائية بيف آ راء مدير ادارة التدريب التربكم ك مشرفي التدريب 8
التربكم في المحاكرالستة تعزل الى متغير المؤىؿ الدراسي أم انو يكجد تقارب بيف آراء ذكم المؤىلات 

 مفة فيما يتعمؽ بكاقع تطبيؽ مبادئ الجكدة  الشاممة في التدريب التربكم الدراسية المخت
ػ عدـ كجك د فرك ؽ ذات دلالة احصائية بيف آ راء مدير ادارة التدريب التربكم ك مشرفي التدريب 9

التربكم في المحاكرالستة تعزل الى متغير الخبرة ,أم انو م ك جد تقارب بيف آراء ذكم الخبرات المختمفة 
 فيما يتعمؽ بكاقع تطبيؽ مبادئ الجكدة  الشاممة في التدريب التربكم. 

بعنوان: " تقويم برنامج ماجستير في التربية تخصص مناىج وطرق   2011دراسة الأسطل   -2
 ."تدريس في جامعات قطاع غزة

سلامية مف كىدفت الى التعرؼ عمى فاعمية برنامج ماجستير المناىج كطرؽ التدريس في الجامعة الإ    
( طالبان مف طمبة الدراسات العميا المسجميف لمعاـ  46نظر الطمبة، كقد طبقت الدراسة عمى )  كجية

كقد أظيرت النتائج أف رضا الطمبة جاء كبيرا في .كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي/20102011
ء الرضا عف مجاؿ بعض المجالات، مثؿ: طرؽ التدريس كالتقنيات كالخدمات الجامعية، في حيف جا

أساليب التقكيـ بدرجة متكسطة. كما أف أىـ الصعكبات التي تكاجييـ )ارتفاع رسكـ الساعة المعتمدة(، 
كما أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقكيـ الطمبة لمبرنامج تعزل إلى: متغير الجنس 

 كالمستكل الدراسي
 امج كتطكيره كفؽ المعايير العالمية.كأكصت الدراسة باجراء مراجعة شاممة لمبرن

 في جامعة العميا الدراسات في برامج التعميم جودة بعنوان :"واقع 2009والحمو عساف، دراسة -3

 ." الطمبة نظر وجية من الوطنية النجاح

 مف الكطنية النجاح جامعة في العميا الدراسات برامج في التعميـ جكدة كاقع عمى التعرؼ إلى ىدفت   

 كالمستكل كالكمية، الاجتماعي، النكع( :أثر المتغيرات معرفة إلى ىدفت كما الطمبة، كجيةنظر

 في التعميـ جكدة كاقع عمى )لمطالب المتكقع كالمسار الطالب، كتقدير لمطالب، الميني الدراسي،كالكضع

مف  تككنت فقد الدراسة عينة أما ( طالب،1100) مف سة الدرا مجتمع كتككف العميا، الدراسات برامج
 في التعميـ كاقع جكدة :أف أظيرت كقد.التحميمي الكصفي المنيج الدراسة كاستخدمت كطالبة، ( طالبان 248)



 

 إلى تعزل إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عالية،كأظيرت كانت النجاح جامعة في العميا برامج الدراسات

 يعممكف مف لصالح لمطالب الميني الكضع كمتغير كالشريعة،كالتربية، العمكـ، :كميات لصالح الكمية متغير

 إحصائيا دالة فركؽ تكجد لـ بينما ممتاز، التقدير ذكم الطالب لصالح تقدير كمتغير التربية، مجاؿ في

 سمبيات أظيرت كما ،)لمطالب المتكقع كالمسار رسي، ا الد الاجتماعي،كالمستكل النكع( متغيرات تبعاإلى

 عمى تشجع كفمسفة منيجا الجامعة تتبنى أف بضركرة الدراسة كأكصت.كايجابياتيا العميا الدراسات برامج

 كعمى الشاممة بالجكدة الجامعي التعميـ لإدارة مدخلا لتككف العميا؛ الدراسات برامج في الجكدة ثقافة نشر

 .فييا الشاممة الجكدة إدارة تطبيؽ تشجيع عمى تعمؿ الجامعة المستكيات،ك أف جميع

 التربية بجامعة في العميا الدراسات برامج في التعميم جودة بعنوان:"واقع 2007زيدان دراسة -4

 .القدس"

 مف كجية القدس بجامعة التربية في برامج الدراسات العميا في التعميـ جكدة كاقع إلى التعرؼ كىدفت    

 كالتخصص،كالمستكل تبعا لمتغيرات:) الجنس، المتكسطات بيف الفركؽ إلى كالتعرؼ الطمبة، نظر

 راسة الد كتككنت عينة راسة، لمد كأداة اكلاستبانة التحميمي، الكصفي المنيج الدراسة كاستخدمت ،)الدراسي

 .كطالبة طالبا (217مف)

 كانت بدرجة القدس بجامعة التربية في العميا الدراسات برامج في التعميـ جكدة كاقع أف :الدراسة كأظيرت

 ىناؾ حيف كأف في كالتخصص، الجنس متغيرم إلى تعزل إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد كعدـ كبيرة،

 التربية العميا في برامج الدراسات في التعميـ جكدة لكاقع العينة أفراد تقدير درجات متكسطات بيف فركؽ

 معايير تطكير عمى العمؿ كأكصت الدراسة بضركرة .الدراسي المستكل متغير إلى تعزل القدس بجامعة

 .مستمر دكرم بشكؿ كتقييميا جامعةالقدس، في العميا لبرامج الدراسات الجكدة
 التربية بجامعة كمية في العميا الدراسات برنامج وكفاءة جودة واقع :"بعنوان 2004 محمود دراسة -5

 حموان"

 الكصفي المنيج الباحث كاستخدـ الكفاءة، تمؾ مستكل في المؤثرة العكامؿ عمى التعرؼ إلى كىدفت    

 أظيرت كقد.ىيئة التدريس أعضاء مف( 228) عمى بتطبيقيا قاـ حيث لمدراسة، كأداة كالاستبانة التحميمي،

 الدراسات انخفاض كفاءة في المؤثرة العكامؿ بشأف الدراسة عينة بيف آراء دالة اختلافات كجكد الدراسة

 المسؤكلة بعض العكامؿ بشأف اتفاؽ ككجكد العممي، البحث مياـ في كتمرسيـ العينة أفراد كخبرة العميا،

 اختلاؼ إلى تعزل الآراء في فركؽ كجكد إلى أشارت كما العميا، الدراسات كفاءة مستكل انخفاض عف



 

 تؤدم التي العكامؿ أبرز عف راسةالد ككشفت الدراسة، سنكات كمستكل الطالب، فييا يدرس التي الشعبة

 التقكيـ معايير ،كاختلاؼ)الإدارم النظاـ مشكلات( أعلاىا كاف التي الداخمية الكفاءة انخفاض إلى

 بضركرة الدراسة كأكصت.البرنامج بداية الدراسة في انتظاـ كعدـ التدريس، ىيئة أعضاء خبرة باختلاؼ

 الداخمية، الكفاءة إلى تنفيذىا،لمكصكؿ كالاشراؼ عمى بالجامعة العميا الدراسات برنامج إعداد تنسيؽ

 .حديثة تربكية أسس عمى لدراسيةا المناىج كتخطيط

 لممرحمة الثانوية المعمومات تكنولوجيا مقرر بعنوان: "تقويم 2012دراسة أميرة فؤاد عيد النحال  -6

 العالمية الجودة معايير ضوء في

ىدفت الدراسة الى تقكيـ مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لممرحمة الثانكية في ضكء معايير الجكدة العالمية     
ك ذلؾ مف خلاؿ الكشؼ عف مدل تكافر معايير الجكجدة العالمية في مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لممرحمة 

لكصفي التحميمي ، ك البحث عف قكائـ الثانكية ، ك لتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة باستخداـ المنيج ا
تختص بجكدة مقررات تكنكلكجيا المعمكمات ك ذلؾ مف خلاؿ المكاقع الالكتركنية المختصة بجكدة 
المقررات ، ك التكاصؿ مع ذكم الاختصاص في عدد مف الدكؿ ، ك مف ثـ ترجمة ىذه القكائـ ك اعداد 

معيارا  85ة معايير الجكدة في صيغتيا النيائية مف قائمة تـ استخلاصيا مف عدة قكائـ، حيث تككنت قائم
مكزعة عمى أربعة مجالات كىي ) الأىداؼ التعميمي،االمحتكل التعميمي،الأنشطة التعمبيمية 
التعممية،التقكيـ(،ك قد تمثؿ مجتمع البحث في كتاب تكنكلكجيا المعمكمات لمصفيف الحادم العشر ك الثاني 

 لنتائج التالية:عشر ك قد تكصمت الدراسة الى ا

تبايف ك عدـ تكازف في مدل تكافر معايير الجكدة العالمية في مختمؼ مجالات لكلا الصفيف حيث كاف 
% ك أعمى نسبة في مجاؿ التقكيـ لمصؼ 55أدناىا مجاؿ المحتكل التعميمي لمصؼ الثاني عشر بنسبة 

 % .96.06الحادم عشر بنسبة 
بعنوان"تقويم منيج المغة العربية بمرحمة التعميم الإبتدائي  2014دراسة أمل إسماعيل محمد عمي  -7

 في ضوء معايير الجودة"

 الابتدائية بالمرحمة العربية المغة منيج في الجكدة معايير تكافر مدل تعرؼ الحالية استيدفت الدراسة    

 2013/2014الدراسي السادس الايتدائي(، ك تككنت عينة الدراسة مف منيج المغة العربية لمعاـ  الصؼ(
مكضكعا مقسمة بالتساكم لمفصؿ الدراسي  42لمصؼ السادس ابتدائي حيث اشتممت مكضكعاتو عمى 

 الأكؿ ،ك الفصؿ الدراسي الثاني.



 

ك في سبيؿ تحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة ببناء قائمة معايير جكدة عناصر منيج المغة العربية ك التي    
كيـ( ك عرضيا عمى مجمكعة مف السادة المحكميف لبياف مدل تمثمت في الأىداؼ ،المحتكل ك التق

 صحتيا.
ك قد أسفرت نتائج الدراسة الحالية عف تدني مستكل معايير جكدة عناصر منيج المغة العربية المتمثمة    

في )الأىداؼ، المحتكل ك التقكيـ( ، ك كضح ذلؾ مف خلاؿ النتائج التي دلت عمى تدني مستكيات 
 ك مؤشراتيا في منيج المغة العربية لمصؼ السادس الابتدائي. معايير الجكدة 

 في وتوظيفيا المدرسي الكتاب جودة لقياس أداة بعنوان: " تطوير 2006دياب  رزق دراسة سييل -8

  "الفمسطيني المنياج كتب جودة قياس
 كتب جكدة قياس في كتكظيفيا المدرسية، الكتب جكدة لقياس أداة تطكير إلى الدراسة ىذه تيدؼ     

 .غزة قطاع في المنياج الفمسطيني

 يمكف بحيث الجكدة معايير تتضمف كتقكيـ قياس أداة لتطكير محاكلة أنيا مف الدراسة ىذه أىمية كتنبع

 .غزة قطاع في المطبقة الرياضيات كتب مف عينة جكدة تقدير في منيا الاستفادة

 تقدير في كثباتيا صدقيا مف التأكد بعد الأداة كظؼ حيث التحميمي الكصفي المنيج الباحث استخدـ كقد

 عشكائية عينة ذلؾ في شارؾ حيث الأساسي، الرابع الصؼ طمبة عمى المقررة الرياضيات كتب جكدة

 العاـ خلاؿ غزة بقطاع الغكث ككالة مدارس في الرياضيات معممي مف كمعممة معممان  ( 60 ) مف مككنة

 2005/2006 الدراسي

 يدؿ مما الدراسة، ىذه في المحدد المقبكؿ المستكل دكف الفقرات مف الكثير ىناؾ أف النتائج أظيرت كقد

 .الكتب ىذه في كفجكات ثغرات كجكد عمى

  بيا كالارتقاء المدرسية الكتب تحسيف أجؿ مف مفيدة تكصيات بعدة الدراسة كخمصت
عداد تأليؼ عند المدرسية الكتب في الجكدة معايير تحقيؽ مراعاة ضركرة -  لمنياج الفمسطينية الكتب كا 

 .الدراسية المكاد مف كغيرىا الرياضيات
 في منيا كالاستفادة الدراسة ىذه عف نتجت التي المدرسي الكتاب جكدة تقدير بطاقة تطكير ضركرة -

 .بيا كالارتقاء كتطكيرىا المدرسية الكتب جكدة عمى الحكـ

 البدنية و الرياضية و الجودة معا: الدراسات التي تناولت منياج التريية 6-3



 

"مدى مواكبة مناىج التربية الرياضية لمعايير الجودة  2013دراسة الحايك صادق خالد و آخرون  -1
 الشاممة من وجية نظر الطمبة وأعضاء ىيئة التدريس في جامعة البحرين"

ىدفت الدراسة التعرؼ إلى مدل مكاكبة مناىج التربية الرياضية لمعايير الجكدة الشاممة مف كجة نظر    
الطمبة ك أعضاء ىيئة التدريس في جامعة البحريف، ك التعرؼ عمى دلالة الفركؽ في استجابات العينة 

ة التدريس في قسـ التربية تبعا لمجمكعة مف المتغييرات، ك تككنت عينة الدراسة مف الطمبة ك أعضاء ىيئ
( عضك 13( طالبا ك عضك ىيئة التدريس، منيـ )132الرياضية في جامعة البحريف ك البالغ عددىـ ) 

( طالب، ك قد استخدـ المنيج الكصفي، ك قامت بتصميـ استبانة تضـ معايير 119ىيئة التدريس ك )
ة عمى ستة محاكر، ك تـ استخداـ ( عبارة مكزع45جكدة المناىج في جامعة البحريف، حيث تضمنت )

المتكسطات الحسابية ك الانحرافات المعيارية ك اختبار )ت( ك تحميؿ التبايف الأحادم. ك أظيرت النتائج 
أف مناىج التربية الرياضية في جامعة البحريف تكاكب معايير الجكدة الشاممة بدرجة كبيرة حسب رأم 

النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مدل مكاكبة الطمبة ك أعضاء ىيئة التدريس. ك تبيف مف 
مناىج التربية الرياضية لمعايير الجكدة الشاممة في جامعة البحريف تعزم لمتغير الجنس مف كجية نظر 
الطمبة، ك لمتغيرات الجنس، الرتبة الأكاديمية مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. ك قد أكصت الدراسة 

ئة التدريس في جامعة البحريف لمكاصمة جيكدىـ نحك تحقيؽ الأفضؿ في جكدة بتشجيع أعضاء ىي
 المناىج الدراسية، ك إعادة النظر في محتكل المناىج الدراسية ك التغمب عمى نقاط الضعؼ.

معايير تقييم المقررات الدراسيو بكميات التربية الرياضية :" ايمن عمى احمد عثمان بعنواندراسة  -2
 "ر الجوده والاعتمادوفقاّ لمعايي

ييدؼ البحث الى كضع معايير لممقررات الدراسية لمناىج التربية الرياضية بكميات التربية الرياضية      
قاـ الباحث بإستخداـ المنيج الكصفى باستخداـ الدراسات المسحية كذلؾ في ضكء معايير الجكدة حيث 

كتمثؿ مجتمع البحث في اساتذة الجامعة بكميات التربية الرياضية لملائمتو لطبيعة البحث كأىدافو 
( 50تخصص مناىج كطرؽ التدريس حيث قاـ الباحث بإختيار عينة البحث بالطريقة العمدية كعددىـ )
( 10استاذ تخصص مناىج كطرؽ تدريس مف الكميات المختمفة كعينة اساسية، كقد تـ التطبيؽ عمى )

تدريس لإيجاد المعاملات العممية " صدؽ كثبات " لإستمارة الإستبياف قيد اساتذة تخصص مناىج كطرؽ 
، كفي حدكد المنيج المتبع كالنتائج التي تـ التكصؿ إلييا كمعالجتيا كعرضيا كمناقشتيا ، كفي البحث 

 حدكد عينة البحث تكصؿ الباحث إلى استخلاص ما يمي :



 

الرياضية)صدؽ المقرر الدراسى كأىميتو،  تـ التكصؿ الى استبياف معايير كضع منيج التربية
 اىتمامات الطلاب، القابمية لمتعمـ، مجالات المقرر الدراسى، حداثو المقرر الدراسى(.

 و في الأخير أوصى الباحث بما يمي:
 الاىتماـ بكضع المقررات المختمفة بكميات التربية الرياضية. -

 ة في ضكء المعايير العالمية لجكدة التعميـ كالمناىج .كضع المقررات المختمفة بكميات التربية الرياضي -

 الاىتماـ باختيار طرؽ كأساليب التدريس التي تناسب المرحمة السنية لطلاب كميات التربية الرياضية.  -
 ضركرة صياغة جميع المقررات كالمناىج الدراسية لممرحمة الجامعية فى ضكء ميكؿ الطلاب. -
تثقيفية عف جكدة الأداء التدريسى لاعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية يجب عقد دكرات تدريبية ك  -

 الرياضية .
العمؿ عمى إرساؿ بعثات خارجية لمدكؿ المتقدمة فى مجاؿ جكدة التعميـ كجكدة الأداء التدريسى بما  -

 يعكد بالنفع عمى العممية التعميمية ككضع المقررات التدريسية.

العممية كالتكنكلكجية كالأدكات الأحصائية المتاحة لتطبيؽ مفيكـ إدارة  يجب أستخداـ كافة الكسائؿ -
 الجكدة الشاممة فى التدريس بكميات التربية الرياضية.
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 ، ة التعميمالتربية الرياضية بمرحمة التعميم الابتدائي في ضوء جود

ييدؼ البحث كضع معايير أكاديمية لمحتكم مناىج التربية الرياضية بمرحمة التعميـ الابتدائي،       
( مف أعضاء التدريس ببعض كميات التربية ك 152استخدـ المنيج الكصفى، كما بمغت عينة البحث )

بعض المحافظات، كأىـ النتائج كضع المكجييف كالمعمميف الأكائؿ لمتربية الرياضية بالمدارس الابتدائية ب
سبعة معايير أكاديمية لمحتكم مناىج التربية الرياضية لمصفكؼ الدراسية مف الأكؿ حتى السادس بمرحمة 

حددت مؤشرات المعايير الأكاديمية  -التعميـ الابتدائي.ككانت أىـ النتائج التى تكصؿ الييا البحث: 
كضع معايير أكاديمية  -دراسية مف الأكؿ إلي الثالثالمقترحة بعدد سبعة عشر مؤشر لمصفكؼ ال

 كضع معايير أكاديمية لمحتكل منياج التربية البدنية كالرياضة–لأىداؼ منياج التربية البدنية كالرياضة 
المستويات المعيارية لمادة التربية "بعنوان :  2012 دراسة محمود فتحي عبد العال حسب الله -4

 ".لمصف السابع إلى التاسعالبدنية والرياضة في ضوء الجودة والاعتماد 
إلى تحديد مستكيات معيارية يتـ عمى أساسيا تقيـ منياج التربية البدنية كالرياضة  كتيدؼ الدراسة    

تعميـ الأساسي لكى تككف بمثابة محؾ لتلاميذ المرحمة الإعدادية )الصؼ السابع : التاسع ( مف مرحمة ال



 

كمعيار تعميمى لبعض الخصائص البدنية كالصحية كالكظيفية كالعقمية كالحركية كالاجتماعية  المميزة 
مف معممى كمكجيى  التربية الرياضية بالمرحمة لمنياج المرحمة الإعدادية، استخداـ المنيج الكصفى،

( مكجة تربية رياضية مف 26، كعدد )معمـ  تربية رياضية (262كعدد ) ،الإعدادية  بمحافظة المنكفية
استمارة استبياف عف المستكيات المعيارية لمادة التربية البدنية  المكجييف، أدكات ككسائؿ جمع البيانات

كالرياضة فى ضكء الجكدة كالاعتماد لمصؼ السابع إلى التاسع كتـ التكصؿ الى  تسعة مستكيات معيارية 
. 
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الشاممة في أقسام التربية البدنية من وجية نظر الموجيين الفنيين و مديري المدارس الثانوية في دولة 
 الكويت" 

اممة في أقساـ التربية حيث ىدفت ىذه الدراسة الكشؼ عف درجة تطبيؽ معايير ادارة الجكدة الش     
 البدنية مف كجية نظر المكجييف الفنييف ك مديرم المدارس الثانكية في دكلة الككيت.

تككف مجتمع الدراسة مف جميع المكجييف الفنييف ك مديرم المدارس الثانكيةفي المناطؽ الستة في دكلة 
ينة الدراسة فقد تـ اختيار عينة ( مديرا ك  مديرة , أما ع137( مكجيا ك مكجية ك )38الككيت ك عددىـ)

عنقكدية تككنت مف المناطؽ :العاصمة ,الفركانية ك مبارؾ الكبير , ثـ تـ أخذ جميع المكجييف الفنييف ك 
( مديرا 67( مكجيا ك مكجية ك عدد المديريف )21المديريف لممرحمة الثانكية  فييا ,ك كاف عدد المكجييف )

ستبانة مف خلاؿ الاطلاع عمى الادب النظرم ك  الدراسات السابقة ك  ك  مديرة , ك قاـ الباحث بتطكير ا
 تـ ايجاد صدقيا ك  ثباتيا , ك تكصمت الدراسة  الى نتائج  منيا:

ػػ أف درجة  تطبيؽ معايير ادارة  الجكدة  الشاممة في أقساـ التربية البدنية مف ك جية  نظر مديرم 1
 بدرجة  مرتفعة . المدارس الثانكية  في دكلة  الككيت كانت

ػػ أف درجة  تطبيؽ معايير ادارة  الجكدة  الشاممة في أقساـ التربية البدنية مف ك جية نظر  المكجييف 2
 الفنييف في المدارس الثانكية  في دكلة  الككيت كانت بدرجة  مرتفعة .

ادارة الجكدة  ( في درجة تطبيؽ معاييرα=0 .05ػػ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  احصائية عند مستكل)3
الشاممة في أقساـ التربية  البدنية في المدارس الثانكية مف كجية نظر المكجييف الفنييف في دك لة الكك 

 يت , تبعا لمتغير الجنس العمر,المؤىؿ العممي ك الخبرة. 



 

( في درجة تطبيؽ معايير ادارة الجكدة α=0 .05ػػ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  احصائية عند مستكل)4
لشاممة في أقساـ التربية  البدنية في المدارس الثانكية مف كجية نظر مديرم كمديرات المدارس الثانكية ا

 في دكلة الككيت , تبعا لمتغير الجنس العمر,المؤىؿ العممي ك الخبرة. 
 ك قد أكصت الدراسة  بالآتي:

عمميف في عممية كضع ك تطكير ػػ أف تعمؿ ادارة  المناىج في الدكلة في دك لة  الككيت عمى اشراؾ الم1
مناىج التربية البدنية  ك الرياضية للاستفادة  مف خبر اتيـ  في ىذا المجاؿ كبما يؤدم الى تطكير مادة  

 التربية البدنية ك الرياضية . 
ك  ػػ أف تقكـ كزارة التربية في دكلة الكك يت بتطكير مناىج مادة التربية البدنية كفؽ أحدث المعاييرالعالمية2

 بما يتكائـ مع معايير ادارة الجكدة  الشاممة كي تتحقؽ الأىداؼ المنشكدة ك تنسجـ مع فمسفة التربية . 
ػػ أف يتـ تقكيـ الاىداؼ المكضكعة لمادة التربية البدنية بشكؿ مستمر الأمر الذم يمكف القائـ يف عمى  3

 رة الجكدة الشاممة العالمية .تخطيط المناىج مف تطكيرىذه المناىج بما يتكائـ مع معايير ادا
ػػ أف تعمؿ كزارة التربية في دكلة الكك يت عمى ايفاد المك جييف الفنييف ك رؤساء الأقساـ لمادة التربية  4

البدنية في دك رات متخصصة مف أجؿ اكسابيـ الميارات اللاز مة  ك التي يتـ مف خلاليا تطكيرمادة 
 التربية البدنية . 

 لدراسات السابقة:التعميق عمى ا 6-4
مف خلاؿ الدراسات السابقة ك المشابية التي تطرقنا الييا في بحثنا ىذا ك المتعمقة بمكضكع  

دراستنا مدل ملائمة منياج التربية البدنية ك الرياضية في جيمو الثاني لمعايير جكدة التعميـ في الطكر 
أىمية الاستمرار في دراسة جكدة ىذا  المتكسط، تبيف لنا بعد الاطلاع عمى مختمؼ ىذه الدراسات مدل

المنياج ك مدل فعاليتو في تحقيؽ أىدافو بالاعتماد عمى مختمؼ النماذج الحديثة ك ذلؾ لما تتطمبو 
المناىج مف ضركرة التقكيـ المستمر ليا ما يضمف التطكير الدائـ ليذه الأخيرة لتكاكب مختمؼ التطكرات 

تيا مف اقتصاد السكؽ الى اقتصاد المعرفة اؿ غير ذلؾ ك ىذا الطارئة عمى المجتمعات بمختمؼ مستكيا
بغية الكصكؿ الى مصاؼ الجكدة الشاممة ،كاذا ما عمدنا الى مقارنة دراستنا ىذه بالدراسات السابقة ك 
المشابية التي تناكلناىا فاننا نجدىا تتشابو مع البعض منيا ك تختمؼ مع البعض الآخر ك ذلؾ في 

نقاط  رصد  نتطرؽ ك نركز مف خلاؿ تعميقنا ىذا الى عدة نقاط يمكننا مف خلاليامختمؼ الجكانب ك س
 التشابو ك الاختلاؼ عمى مستكل المنيج المتبع ك كذلمؾ عينة الدراسة فكانت النتائج عمى النحك التالي:

 أوجو التشابو:  -أ



 

لرياضية ك ربطو بجكدة التعميـ اذا ما تحدثنا عف الدراسات التي تناكلت متغير منياج التربية البدنية ك ا
 فاننا نجد دراسة كؿ مف :

مصطفي السايح محمد ايمن عمى احمد عثمان( ، )( ، )دراسة 2013)الحايك صادق خالد و آخرون 
محمد العتيبي عبيد مسند   ( ، )2012محمود فتحي عبد العال حسب الله( ، )2008و آخرون 

 ( .2013المطيري 
عمى نفس المنيج الذي استخدمناه في دراستنا )الوصفي التحميمي( فنجد كل  أما الدراسات التي اعتمدت

 الدراسات التي تناولناىا اعتمدت عمى المنيج الوصفي بمختمف أنواعو في دراسة مشكلاتيا.
أما فيما يخص الدراسات التي اشتركت مع بحثنا في العينة فنجد تمؾ الدراسات التي اعتمدت عمى أساتذة 

دراسة علالي طالب و آخرون( ، )دراسة بن يوسف دحو و دراسة  ) لبحكثيـ كنجد منيا المادة كعينة
 رزق ( ، )دراسة سييل2004 محمود دراسة( ، )2018دراسة حملاوي عامر ( ، )2020آخرون 

ايمن عمى احمد عثمان( ، ( ، )دراسة 2013( ، )دراسة الحايك صادق خالد و آخرون 2006دياب 
محمد   ( ، )2012محمود فتحي عبد العال حسب الله( ، )2008و آخرون مصطفي السايح محمد )

 (.2013العتيبي عبيد مسند المطيري 
فمم نجد أي من الدراسات السابقة  أما فيما يخص عينة مفتشي المادة التي اعتمدنا عمييا في بحثنا

 عمدت الى ىذه العينة لجمع معموماتيا.
 أوجو الاختلاف: -ب

اذا ما تحدثنا عف الدراسات التي تناكلت الجكدة كحدىا دكف التطرؽ الى منياج التربية البدنية ك الرياضية 
( ، )دراسة 2007( ، )دراسة زيدان 2006( ، )دراسة سييل 2004 محمود دراسة)فنجد كؿ مف 

( ، 2001( ، )دراسة الأسطل و آخرون 2009( ، )دراسة صلاح صالح 2009عساف و آخرون 
 ( .2014( ، )دراسة أمل اسماعيل 2012دراسة أميرة فؤاد )

( ، )دراسة 2007)دراسة زيدان  أما الدراسات التي اختمفت مع دراستنا في العينة تمثمت في كؿ مف
( ، )دراسة 2009( ، )دراسة عساف و آخرون 2009( ، )دراسة صلاح صالح 2008جبايمي الياس 

 ( .2014( ، )دراسة أمل اسماعيل 2012ة فؤاد ( ، )دراسة أمير 2011الأسطل و آخرون 
 و قد استفاد الباحث من ىذه الدراسات فيما يمي:

 الاستفادة مف الجانب النظرم ليا. -

 الاستفادة منيا في تحديد فركض البحث. -

 الاستعانة بيا في بناء أدكات البحث ) معايير جكدة المنياج، استبياف الفاعمية(. -


